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verhéltnis zu ganz bestimmten
Biichern und Texten. Belesenheit
erschopfte sich gerade nicht in
einer wie immer ausgereiften und
artikulierten Texterschliefungs-
kompetenz, sondern verbliiffte
immer wieder damit, was alles ge-
lesen worden war.

»Winnetou“ und Hegel

Belesenheit war und ist deshalb
eine Provokation. Sie verweist auf
ein Privileg: dass es Menschen
gibt, die die Zeit haben, sich inten-
siv mit literarischen Texten zu be-
schiftigen, ohne dass sie dadurch
im Alltag oder in ihrem berufli-
chen Umfeld wesentlich gewon-
nen. Den Fall des Literaturwissen-
schaftlers, der Lesen zu seiner
Profession gemacht hat, wollen
wir dabei ausklammern. Jenseits
der wissenschaftlichen Beschéfti-
gung mit Literatur aber besteht die
Herausforderung der Belesenheit
auch im Anspruch einer bestimm-
ten Quantitdat. Nach der Lektiire
von fiinf Romanen und drei Kurz-
geschichten ist noch niemand be-
lesen. Natiirlich wére es miiig,
dariiber zu streiten, ab welcher
Anzahl gelesener Biicher jemand
als belesen gelten konnte, aber
dass es nicht nur einige sind, steht
ebenso fest wie die stillschwei-
gende Annahme, dass es nicht be-
liebige, sondern bestimmte Texte
sein miissen. Auch wer alle Roma-
ne von Karl May oder Joanne K.
Rowling gelesen hat, wird nicht
als belesen gelten, auch wenn Be-
lesenheit die Lektiire dieser Auto-
ren nicht ausschliet. Wer es ver-
steht, Winnetou mit Hegel zu ver-
binden oder Harry Potter mit Mar-
tin Heidegger in eine kritische Be-
ziehung zu setzen, kommt der
Idee von Belesenheit schon naher.
Diese selbst aber zehrt von dem
Gedanken, dass es Biicher gibt,
ohne die die Welt und damit die
auf ihr lebenden Menschen in je-
der Hinsicht d&rmer wéren.

Eine Uberlegung des Berliner
Philosophen Peter Bieri, der unter
dem Pseudonym Pascal Mercier
auch einige erfolgreiche Romane
wie Nachtzug nach Lissabon ge-
schrieben hat, mag dies verdeutli-
chen. ,Der Gebildete ist ein Leser.
Doch es reicht nicht, ein Biicher-
wurm und Vielwisser zu sein. Es
gibt - so paradox es klingt - den
ungebildeten  Gelehrten. Der
Unterschied: Der Gebildete weifd
Biicher so zu lesen, dass sie ihn
verdndern.“ Lesen vermag des-
halb zu einer konstitutiven und
nicht nur moglichen Vorausset-
zung von Bildung zu werden, da
die personlichkeitsformende
Kraft von Texten hier unterstellt
wird. Und es geht dabei nicht nur
um das Machen jener berithmten
Erfahrungen, von denen auch
manch  kompetenzorientierter
Lehrplan spricht; es geht darum,
die Erfahrung zu machen, wie

Belesenheit ist eine Provokation

man Erfahrungen macht. Noch
einmal Bieri: ,Der Leser von Lite-
ratur lernt noch etwas anderes:
wie man tiber das Denken, Wollen
und Fithlen von Menschen spre-
chen kann. Er lernt die Sprache
der Seele. Er lernt, dass man der-
selben Sache gegentiber anders
empfinden kann, als er es ggwohnt
ist. Andere Liebe, anderer Hass. Er
lernt neue Worter und Metaphern
fir seelisches Geschehen. Er
kann, weil sein Wortschatz, sein
Repertoire, grofier geworden ist,
nun nuancierter tiber sein Erleben
reden, und das wiederum ermog-
licht ihm, differenzierter zu emp-
finden.“ (...)

In dem Mafe, in dem es nicht
mehr darum geht, sich durch Lite-
ratur zu verandern, sondern Lite-
ratur als Vorwand zu benutzen,
um Kompetenzen zu schulen, ist
der literarisch gebildete Mensch
ein Argernis. Er verweist uns da-
rauf, was wir nicht gelesen haben,
und er ldsst uns, ohne dass er dies
wollte, spliren, dass wir mit unse-
ren Kompetenzen nicht weit kom-
men. Wer tber menschliche Ge-
fiithle, Liebe, Hass und Eifersucht
differenzierter und nuancierter
sprechen kann, weil er Fontane,
Flaubert und
Proust gelesen hat,
widerlegt das
Mantra der Kompe-
tenzorientierung
in actu. Man kann,
hat man diese Bii-
cher nicht gelesen,
sich davon nicht
dispensieren, dass
man darauf ver-
weist, problem-
orientiert Gebrauchstexte zum
Thema Eifersucht - etwa von der
Ratgeberseite einer Boulevardzei-
tung - analysiert und situations-
spezifisch angewandt zu haben.
Das, was an literarischer Bildung
provoziert, ist die Tatsache, dass
es dabei nicht darum geht, irgend-
welche Kompetenzen an relativ
beliebigen Texten geschult, son-
dern genau dieses Buch und kein
anderes gelesen zu haben. (...)

Kompetenzstrategisch

Das Werk - und dies gilt fiir as-
thetische Objekte von Rang
schlechthin - stellt durch seine
pure Existenz den Grund fiir sei-
ne Rezeption dar. Dass man Goe-
thes Faust, Musils Mann ohne
Eigenschaften  oder  Thomas
Manns Zauberberg gelesen haben
muss, bedarf keiner weiteren Be-
grindung mehr in Hinblick auf
deren Funktionalitdt und Brauch-
barkeit. Der verachtliche Hinweis,
dass man sich solche Lektiiren er-
sparen kann, handelt es sich dabei
doch um leeres und totes Bil-
dungsgut, verrdt mehr iiber die
Idee von Bildung, als deren Ver-
dchtern lieb sein kann. Wohl er-
schopft sich diese nicht in der
Hingabe an eine Sache um deren

99 Der Anspruch
literarischer Bildung ist
auch aus einem Grund
eine Provokation: Er wi-
derspricht einem Prinzip
von Chancengerechtig-
keit, das auf Erfolgs-
gleichheit abzielt. €€

selbst willen, aber ohne eine sol-
che Hingabe und der Fahigkeit
dazu gébe es keine Bildung. Keine
Schule kann solch eine Hingabe
erzwingen. Aber eine Schule, die
deren Moglichkeit bestreitet und
rigide blockiert, indem sie jedes
Stuck Literatur, das in ihr noch
vorkommt, auf seine kompetenz-
strategische Verwertbarkeit be-
fragt, ist barbarisch. (...)

Die Provokation literarischer
Bildung besteht nicht zuletzt in
der personlichkeitsverdndernden
Kraft der Literatur, die unmerk-
lich vonstattengeht, keinen Ziel-
vorstellungen folgt, nicht opera-
tionalisierbar und deshalb auch
nicht kontrollierbar und priifbar
ist. Dass es eine Form der Bildung
gibt, die sich dem Zugriff der qua-
litdtssichernden Behdérden ent-
zieht, weil sie sich aus einer infor-
mellen  Beziehung zwischen
Schiiler und Lehrer entspinnen
mag, kratzt an all jenen Quantifi-
zierungs- und Messbarkeitschi-
maéren, ohne die die gegenwartige
Bildungsforschung ebenso wenig
auszukommen glaubt wie die Bil-
dungsorganisation.

Der Anspruch literarischer Bil-
dung ist auch aus einem anderen
Grund eine Provo-
kation: Er wider-
spricht einem Prin-
zip von Chancen-
gerechtigkeit, das
auf Erfolgsgleich-
heit abzielt. Litera-
rische Erfahrungen
kénnen, wie jede
authentische Form
von Bildung, von
Bildungseinrich-
tungen zwar ermdglicht und er-
leichtert, aber nicht erzwungen
und auch nicht iberpriift werden.
Lesen ist ein einsames Geschaft,
und welche formenden Auswir-
kungen eine Lektiire auf den Ent-
wicklungs- und Bildungsprozess
eines Menschen hat, welches Inte-
resse dadurch angestachelt, wel-
ches vielleicht sabotiert werden
kann, l4sst sich weder planen noch
prognostizieren. Literarische Bil-
dung widerspricht auch deshalb
dem pddagogischen Zeitgeist, weil
der Anspruch, sie in Unterrichts-
prozessen zu gestalten, stets klar-
macht: Dieser Unterricht kann
letztlich nur fiir Einzelne stattfin-
den. Man kann die Auseinander-
setzung mit und die Aneignung
von Literatur nicht erzwingen,
man kann nur den Boden dafiir be-
reiten. Allein die Verkaufszahlen
von Biichern zeigen, dass Lesen, in
all seinen Varianten, das geblieben
ist, was es immer war: ein Minder-
heitenprogramm. Wie jede Min-
derheit verdiente aber auch die der
Lesenden einen  besonderen
Schutz. Die Zeiten und die Mi-
lieus, in denen man durch das Auf-
zdhlen von Autorennamen und
Buchtiteln einen sozialen Distink-
tionsgewinn verbuchen konnte,

sind ldngst vorbei. (...) Literatur
aber hat eine Gestalt. Sie erscheint
in der Form des Buches. Lesen als
avancierte kulturelle Praxis ist
ohne das Buch nicht denkbar. Die
aktuell forciert betriebene Digitali-
sierung von Schulen und Univer-
sitdten, die sich alles Heil von Ge-
raten und nicht von Ideen erwar-
tet, verhindert in groem Mafistab
die Entwicklung jedes Interesses
fir die Literatur. Denn um dieses
zu wecken, bedarf es keiner digi-
talen Endgerate, keiner Apps und
schon gar keiner Programmier-
kenntnisse. Die Auseinanderset-
zung mit einem Buch ldsst sich
auch nicht durch eine rasche
Internetrecherche substituieren.
Belesenheit ist auch deshalb eine
Provokation, weil sie, letztlich als
Summe vielféltiger Lektiireerfah-
rungen, die ihre Spuren im Leben
eines Menschen hinterlassen ha-
ben, quer steht zur Ideologie der
raschen Verfiigbarkeit aller Infor-
mationen. Das Interesse fir Litera-
tur wird geweckt, wenn man im
richtigen Moment das richtige
Buch in die Hand gedriickt be-
kommt und sich dadurch die
Chance eroffnet, zu einem Leser zu
werden.

Europa in Shakespeare

Solche Momente und Biicher
béten durchaus Chancen fiir die
Weiterentwicklung der Gesell-
schaft. Ein ,Zurtick zur Literatur®
kann sich nicht in Nostalgie, Kul-
turpessimismus und Verlustan-
zeigen erschopfen. Es gibt Biicher,
die es sich zu lesen lohnt, weil sie,
aus welcher Zeit sie auch stam-
men, mit unserem Leben und
unseren aktuellen politischen
Fragen zu tun haben. So konnte
man die These riskieren, dass eine
fundierte literarische Bildung
mehr zu einem européischen Be-
wusstsein und zu einer europdi-
schen Perspektive beitragen konn-
te als der Bologna-Prozess und sei-
ne tiberbordende Biirokratie.
Europa war der Kontinent der gro-
Ben Erzdhlungen, und nach dem
Ende dieser Erzdhlungen ist Euro-
pa selbst zum letzten dieser Nar-
rative geworden. Was sprache da-
gegen, einen Kanon der européi-
schen Literatur zu skizzieren und
dessen Lektlire allen hdheren
Schulen in Europa zu empfehlen?

Wie konnte solch ein Kanon
aussehen? Beginnen konnte man
dabei mit dem Mythos selbst, mit
der phonizischen Kénigstochter,
die den Namen Europa trug und
von Zeus in Gestalt eines Stieres
verfihrt, entfiihrt und auf Kreta
vergewaltigt wird. Ein fiir alle Mal
ist damit die These der nichteuro-
pdischen Herkunft Europas ge-
setzt, die den Orient als Ursprung
und Quelle des Okzidents festhalt.
Fortsetzen kénnte man mit Ho-
mers Ilias, die ebenso paradigma-
tisch das Europédische in der
schicksalhaften Auseinanderset-
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Die Krisenkolumne
Von Christoph Winder

Mit Objekten
verschmelzen leicht
gemacht! Uber tolle

neue Zukunftsprojekte

O Jahrhundert! O Wissenschaf-
ten: Es ist eine Lust zu leben!
Der rasend dahingaloppierende
technische Fortschritt beschert
uns von Tag zu Tag neue Sensa-
tionen: bessere Computer, besse-
re Autos, bessere Apps, bessere
Wasserstoffbomben und nattir-
lich jede Menge Gerite, die im-
mer besser mit dem menschli-
chen Korper interagieren.
Nehmen wir nur das Beispiel
der digitalen Selbstvermessung.
Brandneue Gadgets erlauben es
uns, in Echtzeit festzustellen, ob
die roten Blutkérperchen im grii-
nen Bereich sind, wie sich das
personliche Onanierverhalten
auf das Gesamtcholesterin aus-
wirkt und ob der Blutzuckerspie-

gel nach zwei belegten Baguettes
und einer halben Sachertorte die
Tausendermarke durchstofien
hat oder nicht (sollte Thr Blutzu-
ckerspiegel lahmarschig sein und
die Tausend nicht geschafft ha-
ben: einfach drei Glaser Him-
beersirup nachtrinken!).

Dank neuer technischer Errun-
genschaften konnen die Arzte
alle moglichen Objekte in den
Koérper implantieren, und lange
wird es nicht mehr dauern, bis
wir uns mit ins Hirn eingepassten
Intelligenzchips auf jede erforder-
liche Klugheitsanforderung unse-
rer Umwelten einstellen kénnen.
Mit einem unauffallig in die Ach-
selhohle eingebauten Regler wird
es moglich sein, nahtlos zwischen
einem Dumpfgummi- und einem
Geniemodus hin und her zu chan-
gieren (der Dumpfgummimodus
ist vorteilhaft, wenn man unter
fiinf volltrunkenen Bierdimpfln
im Vorstadtbeisl das Gefiihl ha-
ben mochte, so geistreich habe
man sich noch nie unterhalten).

Die grofiten Fortschritte im Zu-
sammenwachsen von Mensch
und Objekt verspricht aber die
Gentechnologie. Man lasst
schlicht ein eigenes Gen mit dem
Gen eines Objektes, mit dem
man verschmelzen mochte, kom-
binieren. So legt man den Grund-
stein zu exquisiten Mischwesen,
gegen die die Chiméren und
Kentauren der Vergangenheit
Waisenkinder sind.

Die Kreuzung des Menschen
mit dem Pfirsich ergibt Wesen
mit einem Kern und duferst zar-
ter Haut; wer zu blass ist, sollte
sich mit einer Tomate kreuzen
lassen, und wem unsere Fort-
bewegungsart auf zwei Beinen
zu langsam erscheint, wird mit
einem Lamborghini-Gen, bei
dem einem Reifen statt Beine
wachsen, gut bedient sein.
Funktionieren tut das alles blen-
dend. Man muss sich nur ent-
scheiden, ob man nachtens lie-
ber ins Bett oder in die Garage
schlafen geht.
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zung mit dem Anderen sieht, eine
Auseinandersetzung allerdings,
die nicht aus einer Differenz, son-
dern aus einem &hnlichen Begeh-
ren geboren wurde: dem Verlan-
gen nach Schénheit. Weiterfiih-
ren konnte man diesen Reigen mit
Vergils Aeneis, jenem Epos, das in
einem wahrlich fundamentalen
Sinn Europa als den Kontinent der
Immigranten beschreibt. Und
schlieBen konnte man diese Ur-
und Vorgeschichten mit dem Ni-
belungenlied, das nicht nur Un-
schuld und Heldenmut, Treue
und Verrat besingt, sondern Euro-
pas Schicksal an die kaum zu de-
finierende kontinentale Grenze
zum asiatischen Raum kniipft.
Motive, die sich durchziehen,
Stoffe, die nicht vergessen werden
konnen, Konstellationen, die im-
mer wieder durchbrechen. Aber
Europa ist dariitber hinaus der
Kontinent der Literaturen, der un-
zdhligen Geschichten, der sich be-
einflussenden, ergédnzenden, wi-
dersprechenden, einander iber-
bietenden Formen des Erzdhlens.
Keine europédische Sprache, keine
europdische Region, die nicht
ihren Beitrag zu diesem Kontinent
der Poesie geleistet hétte. Europa,
seine Vielfalt und seine Einfalt,
seine Menschen und seine Kon-
flikte, seine Note und seine Freu-
den kénnten im Wortsinn erlesen
werden. Die Erfahrung des Euro-
péischen als Leseerfahrung, der
Lesende als Manifestation des
Europdischen - was spriche da-
gegen? Denn wo wére mehr Euro-
pa als in Dante und Shakespeare,
Cervantes und Goethe, Flaubert
und Ibsen, Dostojewski und Ka-
zantzakis? Und wére dies nicht
eine reizvolle Vorstellung: junge
Menschen, die sich, iiber welche
Austauschprogramme auch im-
mer vermittelt, irgendwo in Euro-
pa begegnen und ihre literari-
schen Erfahrungen teilen konnen,
da sich diese auf jene Werke be-
ziehen, diein all ihrer Ambivalenz
und Widerspriichlichkeit einen
entscheidenden Anteil an der He-
rausbildung eines europédischen
Bewusstseins hatten und haben?
Doch Vorsicht. Noch die wohl-
meinendste politische Indienst-
nahme von Literatur verkennt de-
ren Sinn und Mdglichkeiten. Lite-
ratur ist nie auf ein Ende, einen
Zweck zu reduzieren. Literarische
Bildung bedeutet, einen geistigen
Kontinent zu betreten, der voll ist
von Uberraschungen, Unwégbar-
keiten, Enttduschungen, Begeg-
nungen und Erfahrungen, auch
voll von Miithen und Plagen, und
der gerade deshalb immer wieder
aufs Neue lockt und verlockt, aber
auch verstért und abstoBt. Auf
diesem Kontinent gibt es weder
Erfolgs- noch Gliicksgarantien.
Und niemand soll gewaltsam ge-
zwungen werden, diesen Konti-
nent zu betreten. Durch eine kom-
petenzversessene und technik-
glaubige Bildungspolitik jungen
Menschen aber systematisch den
Zugang zum Kontinent Literatur
zu verbauen kann nur als ein Akt
der Barbarei gewertet werden.
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