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Serienstart Der Schriftsteller Arnon
Griinberg wohnt als ,Ersatzvater®bei
einer Familie — und schreibt dariiber. A 3

Literatur Wiederbelebungsmaffnahmen:
Andreas Maier iiber Thomas Bernhard
und die Verklassifizierung. A4 & 5

Architektur Sesam, 6ffne dich: der neue
Landesmuseumsbau der Architekten
Franz&Suein Hallin Tirol. A 8

Belesenheit ist eine Provokation

Inder Schule geht es heute um Praxisorientierung und problemlésungsorientierte Kompetenzen. Literarische Bildung,
die einst im Zentrum der Curricula der hoheren Schulen stand, ist — nicht nur dort - zu einem Fremdwort geworden.

nfang des Jahres 2015

sorgte die Twitter-Nach-

richt einer Gymnasiastin

in Deutschland bundes-
weit fiir Aufregung, sogar die Bun-
desbildungsministerin  Johanna
Wanka sah sich zu einer zustim-
menden Stellungnahme genétigt.
Was hatte die junge Frau unter
dem Decknamen Naina geschrie-
ben: ,Ich bin fast 18 und hab kei-
ne Ahnung von Steuern, Miete
oder Versicherungen. Aber ich
kann 'ne Gedichtsanalyse schrei-
ben. In 4 Sprachen.“ Die Debatten
iber die Sinnhaftigkeit klassi-
scher und humanistischer Bil-
dung angesichts der Notwendig-
keiten des Lebens in einer moder-
nen Gesellschaft flackern seitdem
immer wieder auf. Dass an Schu-
len nicht das gelernt wird, was
man zum Leben so braucht, ist al-
lerdings ein Vorwurf, der padago-
gische Einrichtungen seit der An-
tike begleitet. Nur lernen, was
man auch sofort anwenden kann?
Nur lernen, was niitzt? Nur ler-
nen, was der eigenen Situation
und Bediirfnislage entspricht? Ist
es das, was wir unter Bildung ver-
stehen wollen? Und liegt das Pro-
blem nicht darin, dass Bildung oh-
nehin seit langem eher an den Er-
fordernissen der Mérkte und den
Bedirfnissen der Kinder und Ju-
gendlichen als an vermeintlich
antiquierten Inhalten und angeb-
lich unbrauchbaren Kenntnissen
gemessen wird? Trug Naina mit
ihrem Tweet nicht Eulen nach
Athen?

Nutzloses Wissen. Ja, dieses
kennzeichnet den Gebildeten,
und dieses ist von Ubel. Dass
Schiiler Gedichte interpretieren
konnen, aber beim Ausfillen der
Steuererklarung versagen — das ist
offenbar der Albtraum jeder mo-
dernen Bildungsministerin. In der
Schule darf es deshalb keine kon-
textfreien Wissensfragen mehr ge-
ben, ,Faktenwissen® ist zu einem
- ubrigens verrdterischen - Un-
wort geworden, so, als sollten lie-
ber Meinungen und Ideologien
vermittelt werden. Situations-
und intentionsaddquat miissen
etwa die kompetenzorientierten
Fragestellungen der Reifepriifung
sein, Kenntnisse, die nicht zur Lo-
sung eines Problems beitragen,
gelten als unangemessen und ver-
zichtbar. Dass solch eine Entwer-
tung des Wissens in einem Zu-
sammenhang steht mit dem seit
einiger Zeit gerne beklagten post-
faktischen Zeitalter, fallt denjeni-
gen, die bislang alles fiir eine so-
ziale Konstruktion hielten und
nun die empirische Wahrheit neu
fiir sich entdecken, gar nicht mehr
auf.

Aber auch kulturelle und dsthe-
tische Traditionen diirfen nicht
mehr gelehrt werden; jeder Kanon
steht im Verdacht, die postulierte
Gleichwertigkeit aller kulturellen
Erzeugnisse infrage zu stellen, die
Lust an alten Sprachen und an der
Schonheit der Mathematik wird
durch Praxisorientierung gehorig
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sabotiert, und die Lektiire von
Texten, die nicht dem Erwerb
problemldsungsorientierter Kom-
petenzen untergeordnet werden
kénnen, ist verpont.

Literarische Bildung, die einst
im Zentrum der Curricula der ho-
heren Schulen stand, ist - nicht
nur dort - zu einem Fremdwort ge-
worden. Dass aber nahezu jede
Form vor allem &sthetischer, lite-
rarischer oder sprachlich-histori-
scher Kenntnisse gerne als bil-
dungsbiirgerlich denunziert wird,
gilt nicht nur der Kritik an einem
sozialen Habitus, sondern auch
einer bestimmten Idee von Bil-
dung. Sofern sich diese - wenn
auch nicht ausschlieBlich, so
doch zentral - an kanonischen li-
terarischen Texten orientierte, gilt
sie als obsolet. Die schone Litera-
tur, wie avanciert auch immer,
fihrt nur noch ein Schattendasein
in den Curricula, in den Bildungs-
diskursen, in denen es von Kom-
petenzen nur so wimmelt, spielt
sie keine Rolle mehr. {(...)

Methodisches Riistzeug

Kompetenz zielt immer auf ein
Kénnen, eine Anwendung, die Lo-
sung eines Problems. Was immer
dazu auch eingesetzt wird, an wel-
chen Inhalten dieses Konnen er-
worben wird - alles wird in Bezug
auf dieses Kénnen notwendiger-
weise als Mittel zu interpretieren
sein, das durch andere, dhnlich
funktionale Mittel auch substitu-
iert werden kann. Die literaturbe-
zogenen  Kompetenzen  des
Deutschunterrichts etwa wie
Textverstdndnis, Analysefdhig-
keiten, historisch-systematische
Kontextualisierungen, Vergleich
unterschiedlicher Schreibstrate-
gien erscheinen als Ziele und
Praktiken, die im Umgang mit
mehr oder weniger beliebigen
Texten erreicht und geilibt werden
konnen, und nicht als methodi-
sches Riistzeug, um jene Texte,
die wir fir unverzichtbar halten,
zu lesen und zu verstehen. Die
Frage, welche Bedeutung unter
diesen Bedingungen eine literari-
sche Bildung tiberhaupt noch
spielen kann, stellt sich damit in
verschérfter Weise.

Literarische Bildung war immer
schon umstritten. Die Reduktion
auf eine Literaturgeschichte, die
sich damit begniigte, Epochen zu
konstruieren und ihnen Autoren
und Werke beizuordnen, ver-
mochte ebenso wenig zu befriedi-
gen wie das Lernen der Inhaltsan-
gaben, wie sie sich in diversen Li-
teraturlexika fanden. Anderer-
seits war der literarisch versierte
Mensch nicht nur einer, der in
einem bestimmten Segment kul-
tureller Produktion exzellente
Kenntnisse aufwies, sondern er
galt auch in einem exemplari-
schen Sinn als gebildet. Belesen-
heit war einmal nahezu ein Syno-
nym fiir einen avancierten Bil-
dungsanspruch, und dieser wie-
derum forderte geradezu ein Nah-
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